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La gestion de evaluacion de aprendizajes en educacion superior, en es-
pecial de las ciencias bésicas ha evolucionado desde una vision con-
ductista en el inicio de la Revolucién Industrial, pasando a procesos
constructivistas a finales del siglo XX, hasta llegar a contextos formativos
socioconstructivista con enfoques de inclusividad social en la actualidad.
El propdsito de esta investigacion es reflexionar sobre la gestion de eva-
luacion de las ciencias bdsicas en espacios interculturales, como el de la
Universidad de la Guajira en Colombia. La metodologia del estudio con-
sistio en el disefio documental-valorativo. Se identifican brechas entre la
teorfa y la practica, puesto que en la realidad aun subyacen conductas re-
ticentes a superar métodos tradicionales sobre todo en contextos inter-
culturales, donde aun persisten situaciones desafiantes con estudiantes
de la etnia wayuu. Se propone implementar un modelo evaluativo inclusi-
Vo que integre saberes ancestrales, tecnologias emergentes y evaluacion
auténtica, con co-disefio de instrumentos y criterios culturalmente sensi-
bles al quehacer intercultural.

Palabras claves: Evaluacion de aprendizajes, ciencias bdsicas, in-
clusividad, Universidad de La Guajira.

ABSTRACT

The management of learning assessment in higher education,
especially in the basic sciences, has evolved from behaviorist
conception at the beginning of the Industrial Revolution, throu-
gh constructivist processes at the end of the 20th century, to
socio-constructivist training contexts with approaches to social
inclusion. This current stage allows for the planning of this re-
search with a focus on the management of basic science as-
sessment in intercultural spaces, such as that of the University
of La Guajira in Colombia. The study’s methodology consisted
of a documentary-assessment design. Gaps between theory and
practice are identified, given that in reality there is still resistance
to overcoming traditional methods and a gap in intercultural con-
texts, where challenging situations persist with wayuu students.
The proposal is to implement an inclusive assessment model that
integrates ancestral knowledge, emerging technologies, and au-
thentic assessment, with co-design of instruments and criteria
that are culturally sensitive to intercultural work.

Keywords: Learning assessment, basic sciences, inclusivity, Uni-
versity of La Guajira.

ecmoortsoeozs g\ AcePravos2unonozs

ISSN: 2343-6131/ISSN-e: 2610-8046
Universidad Nacional Experimental Rafael Marfa Baralt
Maracaibo, Venezuela N°:27 Mayo - Agosto (2026)



107 ENCUENTROS

INTRODUCCION

La evaluacion del aprendizaje en
educacion superior ha transitado
desde paradigmas instrumentales de-
cimononicos, basados en mediciones
estandarizadas de corte conductista
(Fernédndez, 2013) hacia enfoques
formativos que privilegian el didlogo
pedagdgico y el desarrollo integral
del estudiante (Villa, 2025). Las teo-
rias constructivistas, inspiradas en
Vygotsky, redefinieron la evaluacion
COMO un proceso participativo donde
el estudiante es corresponsable de
su formacion (Barcia y otros, 2023).
No obstante, este avance tedrico
contrasta con practicas persistentes
que priorizan la calificacion sobre el
aprendizaje genuino, generando un
“malestar evaluativo” documentado
en diversos contextos académicos
(Ramirez, 2016).

En la actualidad, la evaluacion
enfrenta desafios epistemoldgicos
y practicos, como: la dificultad de
transferir conocimientos a contextos
reales (Barrientos y otros, 2020), la
confusioén entre evaluar aprendizajes,
contenidos o competencias (Romero,
2024), por otro lado, la rigidez de mé-
todos que ignoran la diversidad estu-
diantil. Como sefiala Garcia (2024), la
esencia de la evaluaciéon de apren-
dizajes debe tributar en retroalimen-
taciones significativas que fomenten
autorreflexion 'y autonomia. Como
elemento afadido en la actualidad, la
revolucion digital exige integrar tec-
nologias emergentes y enfoques por
competencias para vincular la for-
macion universitaria con demandas
laborales dindmicas (Pereira, 2021;
Olarte y otros, 2022).

Estos desafios incolumes se in-
tensifican en entornos interculturales,
donde la gestion evaluativa requiere
sensibilidad ante la diversidad cul-
tural y linguistica (Delbury, 2018). En
ciencias bdasicas —area fundamental
para el pensamiento cientifico (Mo-
rales y otros, 2015)-, la evaluacion
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inclusiva demanda adaptar instru-
mentos, reconocer multiples formas
de demostrar comprension (Mendiola
y Gonzdlez, 2020) y evitar sesgos en
criterios y retroalimentacion (Moreira
y otros, 2024). La Guajira colombiana,
territorio pluricultural dominado por la
cosmovision wayuu, ejemplifica esta
complejidad, pese a marcos legales
de inclusion (Torné y Gonzélez, 2021).
Aln persisten deudas historicas en
la valoracidon de saberes culturales
ancestrales y barreras sistémicas
en educacion superior (Quichimbo y
otros, 2024).

Este articulo analiza, mediante
una metodologia documental con va-
loraciones hermenéuticas basadas en
observacién contextual, las teorias
de evaluacion en educacion superior
y su aplicaciéon en ciencias basicas
en contextos interculturales. Se exa-
mina criticamente el caso de la Uni-
versidad de La Guajira, donde altos
indices de desercién (Lemos y otros,
2016) y la exclusion de epistemes no
occidentales, revelan incongruencias
entre el discurso inclusivo y la prac-
tica evaluativa. El estudio aborda el
modelo de gestion tedrica valorativa,
co-construida con actores locales in-
terculturales, que integre tecnologias
disruptivas, inclusividad y flexibilidad
metodoldgica para garantizar equidad
sin comprometer el rigor de la ense-
fianza (Cruzado, 2022; Bricefio, 2024).

TEORIAS DE EVALUACION
DEL APRENDIZAJE EN
EDUCACION SUPERIOR

A partir de la Revolucién Industrial
se instrumentaliza la evaluacion como
practica del proceso de ensefian-
za-aprendizaje. El uso de pruebas es-
tandarizadas fue impuesto por el pe-
dagogo Johann Herbart en siglo XIX
basadas en un enfoque cuantitativo
propio del conductismo pedagdgico
(Fernandez, 2013). Posteriormente en
el siglo XX surgieron las ideas peda-
gogicas innovadoras de Vygotsky que
dieron origen a procesos de aprendi-
zaje mas efectivos, incluyendo la eva-
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luacién bajo un enfoque constructivis-
ta (Barcia y otros 2023), que permitia
la participacién del estudiante como
actor decisorio en su formacion.

En la actualidad, la evaluacién del
aprendizaje en la educacién supe-
rior, trasciende la justa medicién de
conocimientos para convertirse en
un dialogo formativo continuo que
en esencia es progresivo y universal
(Villa, 2025). Su naturaleza radica en
comprender y acompanfar el proceso
de crecimiento integral del estudian-
te, reconociéndolo como un ser unico
con ritmos, estilos y contextos diver-
sos. Mas que una calificacion final,
la evaluacién de aprendizajes busca
ofrecer retroalimentacién significativa
y oportuna que ilumine los avances,
identifique las dificultades genuinas
como oportunidades de logro (Garcia,
2024), guiando asf al estudiante hacia
la autorreflexion y la autonomia en su
construccion del saber.

En teoria del aprendizaje, desde
todos sus modelos la evaluacioén jue-
ga un papel fundamental, siendo una
situacién sumamente critica, puesto
que muchos estudiantes no suelen
transferir las destrezas y conocimien-
tos aprendidos en el aula laboratorio
0 campo, situaciones del mundo real
(Barrientos y otros, 2020). Por ello,
existe la necesidad de utilizar enfo-
ques mas reales en la evaluacion. El
contexto de la evaluacién de apren-
dizajes en educacion superior se
presenta aln mas critico, siendo que
este por lo general se subsume en un
estado de incertidumbre sobre la na-
turaleza, tipos y objetivos, donde mu-
chos estudiantes lo califican como de
malestar (Ramirez, 2016). Implicando
esto un compromiso mas real por par-
te de los actores educativos.

En muchas instituciones de edu-
cacion superior, la politica educativa,
autoridades, los docentes ejecutan-
tes y los mismos estudiantes desa-
rrollan una especie de comprension
baja en lo atinente en evaluacion del
aprendizaje, evaluacion de calidad de
contenidos o evaluacién de compe-
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tencias (Romero, 2024). La Teorfa de la
Evaluacion de Aprendizaje desarrollada
por Bloom y otros se enfoca en domi-
nios cognitivos jerarquizados y medi-
bles (1956). En tiempos actuales, estos
fundamentos se siguen aplicando de-
liberada y taxativamente, sin embargo,
coexisten otros enfoques de valoracion
de aprendizajes, que en sentido estric-
to se trata de diferenciar entre evalua-
cion del aprendizaje y valoracion para
el aprendizaje (Moreno, 2016).

Como herramienta pedagdgica, la
valoracién del aprendizaje, observa y
analiza el error como parte inherente
del aprendizaje, el cual permitira en el
futuro desarrollar competencias como
la capacidad critica, la responsabili-
dad ante el error y la autoconfianza
del individuo (Lec de Ledn, 2020).
Este enfoque de gestidn de la evalua-
cion de aprendizajes implica desarro-
llo de estrategias compartidas entre
los actores educativos, que permita
al estudiante conectarse con la reali-
dad concurrente, para responder con
responsabilidad ante los contextos y
problemas reales, requerira compren-
sién del hecho mediante el analisis y
la aplicacion de este de manera ética.

Las teorias de valoracion de
aprendizajes no responden a la es-
tandarizacién rigida, mas bien, pro-
mueven la flexibilidad, considerando
la diversidad de talentos y formas de
expresion (Garcia, 2024). Esta con-
cepcién de valoracién da importancia
a la transparencia en los criterios vy
la co-construccién de expectativas,
fomentando un clima de confianza y
respeto mutuo entre docente y estu-
diantes (Madariaga y otros, 2023). En
su concepcion interna, busca ser un
eje que oriente el desarrollo personal
y profesional del estudiante. La eva-
luacién de aprendizajes constituye un
elemento importante, tanto para el
alumno como para el docente, ade-
mas la propia la instituciéon respecto
a la efectividad de la ensefanza du-
rante la promocién de un aprendizaje
verdaderamente significativo y trans-
formador.
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Los procesos de innovacion en
evaluacion de aprendizajes son los
principales responsables —en nume-
rosas ocasiones— de los cambios que
se generan en el individuo, donde uno
de los actores principales es el do-
cente, signado por la aplicaciéon de
instrumentos de evaluacién innovado-
res durante su intervencién en la valo-
racion del estudiante (Varela y Dans,
2024). En este contexto, el sistema
mundo estd inmerso en una revolu-
cion digital, donde la educacion y sus
procesos no escapan a esta situa-
cién. Por ello, Pereira (2021) asegura
que el aprendizaje y la evaluacion del
mismo en educacion superior deben
estar insertos académicamente en un
contexto de transformacion, incorpo-
rando nuevas pautas de innovacion
mediante el uso de tecnologias emer-
gentes.

Por otro lado, en los Ultimos afios,
las instituciones de educacion su-
perior han construido modelos de
formacién y evaluacién por compe-
tencias donde el uso de lo digital es
lo cotidiano (Olarte y otros, 2022).
Esta accion estd en marcha a escala
global, apuntando a construir apren-
dizajes con su correspondiente eva-
luacidon mediante entornos virtuales
para la formacion de competencias
tecnoldgicas propias del desempefio
de tareas en el mundo laboral (Ro-
jas y otros, 2022). Esta es la realidad
concurrente en el mundo laboral vy
del emprendimiento, donde la inteli-
gencia artificial-IA esta marcando la
pauta.

Por todo lo expuesto, la educacion
superior esta obligada a transformar-
se para ir en paralelo con los ingentes
cambios sociales y tecnoldgicos, so-
bre todo en el aprendizaje y evalua-
cion de las ciencias basicas, donde se
requiere formar competencias gené-
ricas y tecnoldgicas en el estudiante
para desarrollar aplicaciones mate-
maticas, quimicas, fisicas y bioldgicas
mediante disefio de softwares aplica-
dos (Carvajal, 2017). En este sentido
la evaluacion formativa que beneficie
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el uso de tecnologias disruptivas, fo-
menta la formacion integral del es-
tudiante (Cruzado, 2022), que en
esencia segun Loor y otros, (2020)
es un acto incluyente, que fomenta el
aprendizaje continuo, al mismo tiem-
po promueve el desarrollo tecnoldgi-
co y economico, puesto que se cons-
truyen conocimientos de manera mas
acelerada.

GESTION DE EVALUACION,
CONTEXTOS INTERCULTURA-
LES E INCLUSIVOS EN CIEN-
CIAS BASICAS

Particularmente el aprendizaje y
su valoracion en las ciencias basicas,
constituye un valor tangible del de-
sarrollo del pensamiento cientifico y
tecnoldgico (Morales y otros, 2015).
Los estudiantes no solo co-constru-
yen conocimientos en matematica,
fisica, quimica o biologia, también se
forman en habilidades criticas, capa-
cidad de analisis, rigurosidad en pro-
tocolos y procedimientos, en modeli-
zacion de constructos abstractosy en
resolucion organizada y sistémica de
problemas (Bustamante, 2021). Estos
aprendizajes y habilidades descritas,
implican superar la memorizacion tra-
dicional para alcanzar una compren-
sion profunda de principios mentales
y leyes universales.

Cuando se gestiona el aprendiza-
je y la evaluacion en ciencias basicas
a nivel de educacién superior me-
diante la armonizacion sistémica de
formacién por competencias, uso de
tecnologias y valorizacién formativa,
su domino es crucial para abordar co-
nocimientos avanzados, siendo esta
una accioén aplicativa terminal (Pala-
770, 2023). La gestion de evaluacion
del aprendizaje trasciende la sucinta
aplicacién de instrumentos evaluati-
v0s, mas bien constituye un proceso
estratégico dentro de la administra-
cion del curriculo educativo (Huisa,
2022), pues articula procesos forma-
tivos, didacticos y la valorizacién del
estudiante.
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Su gestion efectiva implica esta-
blecer criterios claros y transparen-
tes, disefiar mecanismos de retroa-
limentacion oportuna y constructiva
que guien el avance del estudiante,
para crear sistemas agiles para el re-
gistro y analisis de los resultados que
permitan ajustar tanto la ensefianza
como la propia evaluacion (Rodriguez
y otros, 2025). Fundamentalmente,
busca asegurar que la evaluacion sea
un motor para el aprendizaje signifi-
cativo y la mejora constante, tanto del
estudiante como del programa educa-
tivo, dentro de un marco de equidad,
ética y responsabilidad compartida.

La importancia de los programas
académicos universitarios radica en
la pertinencia con la realidad, la capa-
citacion docente, los procesos didac-
ticos y los sistemas de evaluacion de
aprendizaje. Puesto que estos com-
pendios con rigurosidad académica
y cientifica promocionan la investi-
gacion y permiten la generacion de
conocimientos (Espino y otros, 2023).
Al mismo tiempo, en la evaluacion de
aprendizajes es importante incorporar
como actor primordial a los estudian-
tes a partir de la autoevaluacion (Ra-
mirez y Gallardo, 2023). Sobre todo,
en estudiantes de Ciencias Basicas o
ingenieriles donde los procesos es-
tructurados bien llevados permiten a
la autoevaluacion actuar como deto-
nante de la motivacién del alumno.

Asimismo, la gestidn de la evalua-
cion del aprendizaje en contextos in-
terculturales de educacién superior,
exige una sensibilidad profunda y un
disefio intencionado para garanti-
zar equidad e inclusividad (Delbury,
2018). Implica adaptar instrumentos
y criterios, reconociendo que existen
diversas formas de demostrar el co-
nocimiento, ademas las expectativas
sobre la retroalimentacion y las con-
cepciones del éxito pueden variar sig-
nificativamente entre culturas. En las
ciencias basicas en entornos inter-
culturales, el aprendizaje y su valori-
zacién segun Gudkova y otros (2019)
estd regido por la comunicacion in-
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tercultural, asi como los objetivos
transindividuales, cuyo logro permite
evaluar las capacidades de autodesa-
rrollo del individuo.

La prioridad indica que, en contex-
tos interculturales, se deben utilizar
métodos de evaluacién flexible, per-
mitiendo al aprendiendo expresar su
punto de vista, asi como también su
nivel de comprension de cardcter au-
tentico bajo su forma de pensamien-
to, evitando sesgos culturales que in-
hiban al estudiante. Del mismo modo,
la transparencia de docente-alumno
en los criterios de co-construccién
de nuevos conocimientos y expecta-
tivas, en ocasiones retroalimentan el
respeto mutuo, esencial para cons-
truir confianza en los actores educa-
tivos (Moreira y otros, 2024). De esta
manera la valoracion del aprendizaje
inclusivo es considerado mas genuino
y apunta al enriquecimiento mutuo.

Esta poderosa razon, permite que
la gestiéon de evaluacion del aprendi-
zaje sea mas inclusiva —sobre todo en
ciencias basicas— donde el entendi-
miento complejo en ocasiones debe
ser transpuesto para mejorar la re-
cepcion. Asi se valora la diversidad de
formas de aprender y demostrar com-
prensién de conceptos cientificos
fundamentales. Supone adaptar ins-
trumentos tradicionales (examenes,
laboratorios) para ofrecer opciones
multiples en la expresién del conoci-
miento (oral, visual, escrita, practica)
y en la representacion de los proble-
mas (Mendiola y Gonzélez, 2020). Se
priorizan criterios claros centrados en
el dominio conceptual y procedimen-
tal, no en la uniformidad de respues-
tas, utilizando rubricas flexibles que
consideren diferentes ritmos y estilos
(Mendiola y Gonzélez, 2020).

Es esencial garantizar accesibi-
lidad fisica y cognitiva en todas las
instancias evaluativas, utilizando una
tecnologia de apoyo cuando sea ne-
cesario promoviendo una retroali-
mentacidon constructiva que identi-
fique fortalezas y guie el avance de
cada estudiante, asegurando equidad
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sin comprometer el rigor cientifico.
El objetivo es que la evaluacion mida
auténticamente la competencia cien-
tifica de todos. Segun Bricefio (2024)
los contextos interculturales requie-
ren la implementacién de programas
integrales que aborden las diferentes
dimensiones socioculturales, donde
se deben considerar las necesidades
especificas de cada entorno.

En consideracion a lo anteriormen-
te expuesto, La Guajira colombiana es
un espacio secular que representa un
crisol orgdnico de diversidad cultural,
donde la ancestral cultura wayuu, es
de caracter identitarios y dominante,
en ella se convive econdmica, cultural
y socialmente con blancos, mestizos
y afrodescendientes en una organiza-
cion social que requiere enfoques in-
terculturales en las instituciones edu-
cativas de todos los niveles. Han sido
incesante los esfuerzos de la gober-
nanza colombiana y el sector privado
educativo para sumarse la Educacion
Inclusiva propuesta por la UNESCO
como parte de la agenda social glo-
bal. De hecho, se han firmado acuer-
dos regionales y se han promulgado
leyes y decretos para impulsar esta
linea de accion (Torné y Gonzdlez,
2021). Sin embargo, la accién aun
esta en proceso, existen muchos de-
saffos educativos, culturales y legales
que debe ser acogidos para su imple-
mentacion efectiva.

Para una aplicaciéon concreta de la
inclusividad educativa en marcos cul-
turales diferenciados como La Guaji-
ra colombiana, se sugiere un cambio
de paradigma en la comprension de
la interculturalidad. Esta asimilacion,
se obtiene mediante la internalizacién
de saberes culturales unicos de la re-
gién, desde una concepcién educati-
va que tome en cuenta lo epistémico,
lo politico y lo cultural (Quichimbo y
otros, 2024). Desde un enfoque politi-
co legal Artefio y otros (2023) sefialan
que las normas y leyes creadas para
permitir la inclusividad educativa en
espacios interculturales, no son sufi-
cientes para la implementacién efec-
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tiva de la evaluacién, otras variables
entran en juego como: conocimiento
y valoracion efectiva de la institucion
del docente y del propio estudiante,
también son una condicion necesaria.
(Delgado y Gairin, 2021).

La educacion inclusiva, en lo rela-
tivo a la construccién y valoracion de
aprendizaje, esta inserta en un mode-
lo social de educacién inclusivo pluri-
cultural, que deviene de la politicay de
la internalizacion de los actores edu-
cativos. La interculturalizacion de la
educacion superior en Latinoamérica
es un hecho autentico, en el pasado
genero deuda social por su aplicacion
ambigua. Esta debe ser considerada
como un deber del Estado, constitu-
yéndose en una obligacion moral y
politica de la universidad y la socie-
dad en general (Granoluisa y otros,
2024). La Universidad de La Guajira
inmersa en un espacio multicultural,
debe asumir la responsabilidad to-
tal de la accion eficiente del proce-
so educativo inclusivo que permita
una evaluacion socio diferenciada.

APRENDIZAJE Y E VALUACI’O'N
INCLUSIVA EN CIENCIAS BASI-
CAS EN LA UNIVERSIDAD DE LA
GUAJIRA

En la Universidad de La Guajira, el
aprendizaje de ciencias basicas, tan-
to en la facultad de Ciencias Bésicas
como en la facultad de Ingenieria, se
han tratado de abordar reconociendo
las particularidades socioculturales
de esta regién caribefia Unica, debido
a sus caracteristicas de aplicar con-
ceptos cientificos abstractos a reali-
dades cercanas en esta area de las
ciencias. Ademas, generarian estra-
tegias inclusivas que valorasen sabe-
res ancestrales como los del pueblo
wayuu, junto al conocimiento cientifi-
co formal, fomentando un aprendizaje
significativo y critico que contribuye
al desarrollo sostenible de La Guajira
colombiana.

Entre los problemas sustantivos
que enfrenta la Universidad de La
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Guajira son tasas progresivas de au-
mento de repitencia, desercion de
programa, desercion institucional que
pueden influir negativamente en las
politicas gubernamentales que tien-
de a equilibrar las tasas de perma-
nencia escolar (Lemos y otros, 2016).
Los campos de estudios ingenieriles
y de las ciencias basicas pudiesen
contribuir con este fendbmeno, suma-
do a la no implementacién de edu-
cacion diferencial intercultural. Cau-
sas adicionales como las estrategias
pedagdgicas tanto didacticas, como
evaluativas empleadas en ciencias
basicas e ingenieria que incurren en
pocas practicas de laboratorio (Maar-
man, 2023), adicionalmente la au-
sencia de rubricas de autoevaluacion
incide en la formacién profesional ter-
minal lista para la experiencia laboral.

De acuerdo con Sierra y otros
(2009) un aspecto negativo que im-
pacta el aprendizaje y evaluacion en
areas del conocimiento de las Cien-
cias Basicas y aplicadas, constituye la
produccion acelerada de conocimien-
tos cientificos que se ha observado
en las ultimas décadas, ha provocado
exuberancia curricular en un intento
de incrementar en forma desmedida
los contenidos. En los programas de
Biologfa y Agroecologia pudiesen es-
tar enfrentado esta dificultad. Ekwue-
me y otros (2015) aseguran que el
rendimiento en la participacién de
los estudiantes en areas de ciencias
basicas mejora tanto los constructos
como la evaluacion de conocimien-
tos mediante estrategias de enfoque
practicos.

El sistema educativo curricu-
lar colombiano y en general en toda
Latinoamérica, estd cargado de eva-
luaciones de caracter tradicional que
saturan a los estudiantes, por ello es
pertinente promover otras formas de
evaluacién como: la auto-evaluacion
y la co-evaluacion, capaces de gene-
rar cambios que influyen en la calidad
de los constructos de conocimientos
en las ciencias basicas y aplicadas
(Sales y otros 2013). Asimismo, una
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dificultad epistémica que enfrenta el
enfoque de educacion inclusiva en La
Universidad de La Guaijira, asi como
otras universidades es la retérica de
igualdad, que expone un vacio on-
tologico, pues se observa un dilema
paradigmatico que queda por detras
del desafio posmoderno que exigen
los tiempos (Ocampo, 2014). Es nece-
sario avanzar hacia el aseguramiento
del pragmatismo que involucra la di-
dactica y la evaluacién de construc-
tos de conocimientos en contextos
inclusivos diferenciados.

La Universidad de La Guajira, de-
bera avanzar hacia un modelo de ges-
tién evaluativa que priorice la inclusion
genuina y el reconocimiento de su di-
versidad sociocultural. Este enfoque
implica co-disefiar instrumentos y cri-
terios de evaluacion con participacion
de comunidades, especialmente el
pueblo wayud, integrando perspecti-
vas locales y ancestrales validas. Se
promueven métodos flexibles, como:
orales, practicos y visuales que per-
mitan a cada estudiante demostrar
su comprension de las ciencias ba-
sicas segun sus formas de expresion
y contextos, eliminando barreras lin-
gUisticas o culturales injustas. La re-
troalimentacién es constructiva y cul-
turalmente sensible, mientras que el
analisis continuo de resultados, rea-
lizado colaborativamente, garantiza
ajustes permanentes para equilibrar
rigor académico, equidad y relevancia
regional.

CONSIDERACIONES FINALES
A MODO DE CONCLUSION

112

La evaluacion del aprendizaje en
educacion superior ha transitado
desde modelos conductistas y cuan-
titativos hacia enfoques formativos,
constructivistas y auténticos, cen-
trados en el desarrollo integral del
estudiante. En la actualidad, se con-
cibe como un didlogo continuo que
prioriza la retroalimentacion significa-
tiva, la autorreflexion y la autonomia,
reconociendo la diversidad de ritmos
y contextos. Sin embargo, persisten
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desafios criticos: la brecha entre los
conocimientos adquiridos y su aplica-
cion real, la confusion en los objetivos
evaluativos y la resistencia a superar
métodos tradicionales saturados. La
incorporacion de tecnologias emer-
gentes y la evaluacion por compe-
tencias son respuestas necesarias
a la revolucién digital, exigiendo una
transformaciéon profunda que vincu-
le el aprendizaje con problemas del
mundo real y fomente competencias
tecnoldgicas indispensables.

Este replanteamiento evaluativo
adquiere mayor complejidad en con-
textos interculturales e inclusivos,
como La Guajira colombiana, donde la
gestion debe garantizar equidad me-
diante disefios sensibles a la diver-
sidad cultural —especialmente desde
la cosmovision wayuu- y a multiples
formas de expresion del conocimien-
to. En ciencias basicas, esto implica
adaptar instrumentos, promover mé-
todos flexibles (orales, visuales, prac-
ticos) y co-construir criterios transpa-
rentes que eviten sesgos culturales,
sin comprometer el rigor cientifico. La
Universidad de La Guajira, enclavada
en este crisol intercultural, enfrenta el
reto urgente de implementar un mo-
delo evaluativo inclusivo que reduzca
la desercion, integre saberes ances-
trales y vincule las ciencias con las
realidades socioambientales locales.
Solo asi, mediante evaluacién autén-
tica, retroalimentacion culturalmente
respetuosa y corresponsabilidad ins-
titucional, se logrard un aprendizaje
verdaderamente transformador y re-
levante para el desarrollo sostenible
de la region.
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